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RESUMO: Com base em estudos anteriores sobre o
desenvolvimento do ensino bésico e superior no Brasil, ¢ como
primeira etapa de um estudo mais amplo acerca das propostas e
perspectivas do ensino de lingua latina no Brasil, este trabalho
procurou tragar um panorama do ensino de linguas cldssicas,
em especial da lingua latina no Brasil, desde o periodo colonial,
buscando compreender os movimentos que levaram a situagio
atual, em que a lingua latina ocupa espago minimo nos curriculos
universitdrios, em geral apenas dos cursos de Letras. Em seguida,
procurou-se esbogar o quadro atual dos debates na 4rea do ensino
de lingua latina na universidade brasileira, apontando-se os
principais desafios enfrentados pelos pesquisadores da 4rea.

LATIN TEACHING IN BRAZIL:
PATHS AND PERSPECTIVES

PALAVRAS-CHAVE: Ensino superior; Ensino de linguas; Latim.

ABSTRACT: Based on previous studies about the development
of basic and higher education in Brazil, and as a first step in a wider
study about the perspectives of Latin teaching in Brazil, this article
aims at drafting a picture of the teaching of Classical Languages,
with special attention to Latin, in Brazil, since the colonial period,
trying to understand the movements that led to the current
situation, in which Latin has minimal space in the curricula in
universities, in general only within the languages and literature
majors. After that, a picture of the current debates in the area
has been drawn, pointing out the main challenges faced by teachers
and researches of Latin teaching in Brazilian universities.
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2. Para um panorama
detalhado da permanéncia
e uso do latim nos
periodos medieval e
renascentista, cf.
I[JSEWIJN (1990);
OSTLER (2007: 190-
259); SOLODOW
(2010: 31-55);
TUNBERG (2013) entre

outros.

INTRODUCAO

pés a dissolugio do Império Romano Ocidental,

no século V da era crista, o latim e a cultura cldssica

gozaram, ainda por muito tempo, de privilegiado
estatuto no mundo intelectual, sendo considerados
fundamentais para a formagiao do homem letrado. Até o
século XVIII, o latim estava firmemente estabelecido como
lingua de cultura, bem como lingua oficial da Igreja
Catélica, o que contribuiu para a manutengao de seu
prestigio e difusdo. Portanto, apesar de nido mais haver
falantes nativos de latim, o idioma permaneceu em constante
uso pelos religiosos, filésofos, cientistas muito depois do
desaparecimento da civilizagdo que o criou.’

Debater os motivos pelos quais o latim veio a ocupar
tal papel no cendrio intelectual, cultural e literdrio do
mundo ocidental durante tio longo periodo — pode-se
considerar que apenas no fim do século XIX e primeira
metade do século XX os estudos cldssicos sofreram decisivo
declinio no ensino bésico e superior no Brasil e em outras
partes do mundo — ¢ uma tarefa extensa que nos faria perder
de vista o principal objeto deste trabalho: o ensino de latim
no Brasil, do periodo colonial até o século XXI, com seus
desafios e perspectivas. Deter-nos-emos, portanto, apenas na
breve exposi¢ao da trajetéria do latim nos curriculos da
educacdo brasileira e, sobretudo, nas mudangas que
culminaram na supressio do latim como disciplina
obrigatéria no ensino bdsico a partir da LDB de 1961.

I RaTio STUDIORUM

A histéria do ensino de latim no Brasil comeca com a
chegada dos padres da Companhia de Jesus, em 1549, na
expedi¢ao de Tomé de Souza, que marca o inicio das
iniciativas educacionais dos colonizadores. A Companhia de
Jesus, criada em 1539 por Indcio de Loyola, surgiu durante
o periodo em que a Igreja Catdlica empenhava seus esforgos
na contrarreforma, resposta aos eventos de dissidéncia, perda
de hegemonia e de dominio religioso em algumas regioes da
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Europa durante os séculos XVI e XVII. A ordem foi
reconhecida em 1540 pelo Papa Paulo I1I e a principio possufa
poucos membros. De acordo com a primeira legislagdo, a
ordem s6 poderia ter no mdximo 60 membros, mas sua grande
popularidade fez com que essa limitagio fosse revogada, e,
em poucos anos, a Companhia de Jesus estava em toda parte,
inclusive nas colonias espanholas e portuguesas no continente
americano, onde realizava missdes de evangelizagio e
propagagio da f¢ (SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2008:
171). A catequizagdo dos indios tornou-se um dos principais
objetivos dos jesuitas no Brasil, onde a Companhia de Jesus
servia concomitantemente aos interesses da Coroa e do Papado,
através de agbes combinadas para “expandir o mundo,
defender as novas fronteiras, somar forgas, integrar interesses
leigos e cristdos, organizar o trabalho no Novo Mundo pela
for¢a da unidade lei-rei-f¢” (RAYMUNDO, 1999: 43).

J4 nos primeiros dias apés o desembarque em praias
brasileiras, os Jesuitas criaram a primeira escola “de ler e
escrever” da colonia. Vdrias outras se seguiram: em 1556,
inauguraram o Colégio de Todos os Santos, em Salvador.
Ao longo dos 210 anos em que gerenciaram a educagio
brasileira, ofereceram todos os niveis de formagio para os
habitantes da colénia (SHIGUNOV NETO; MACIEL,
2008: 174-176). Seja como disseminadores da fé junto aos
gentios, seja como tutores dos governantes do império, os
jesuitas tinham como base de sua atuagdo educacional a
Ratio Studiorum, o manual que estabelecia a organizagio e
administracio do sistema educacional e o curriculo a ser
seguido pelos padres professores da Ordem de Jesus. Freire
(2008: 180) qualifica o sistema pedagdgico dos jesuitas de
tradicional e literdrio: para ele, “o método de ensino utilizado
pelos jesuitas era principalmente expositivo, livresco, com
pouco ou nenhum sentido pritico” (FREIRE, 2008: 181).
Dentro desse curriculo, o cultivo da lingua latina e das
humanidades era primordial; os alunos entravam em
contato com o latim desde cedo, e era ele nio s6 uma
disciplina em si, mas o instrumento através do qual todo
conhecimento era transmitido, o veiculo de informacio e
estudo de muitas das demais disciplinas curriculares.

A Ratio Studiorum era um unificador do método da
Companhia e, por isso, prescrevia detalhadamente de que
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maneira as aulas de cada disciplina deviam ser ministradas
nos vdrios niveis do ensino, indicando também a postura e
abordagem adequadas para os professores e coordenadores
dos colégios da Ordem. De certa forma, aquele documento,
promulgado em 8 de janeiro de 1599, se aproxima dos
documentos hoje norteadores da educagio bdsica brasileira,
nio no que diz respeito ao conteddo e preceitos defendidos,
mas na medida em que procura balizar as prdticas docentes
em sala de aula, mantendo a uniformidade do projeto em
toda a sua extensio. A formagio académica do homem
ocidental durante os séculos XVI e XVII era amplamente
definida pelo projeto educacional jesuita, que foi responsdvel,
também, por instruir as camadas menos favorecidas da
populagio europeia e pelo letramento dos indigenas.

Os estudos cldssicos e o ensino do latim eram
igualmente definidos pela Ratio Studiorum. Essas disciplinas
eram ministradas de acordo com uma leitura do mundo
cldssico filtrada pelos dogmas do cristianismo, construida
primeiro pelos Pais da Igreja e, mais tarde, pelos homens
letrados do Renascimento. Para exemplificar de que modo
esse filtro organizava o ensino de lingua e literatura latina,
observemos um trecho da Ratio Studiorum:

Que de modo algum se sirvam os nossos, nas aulas, de livros de
poetas ou outros, que possam ser prejudiciais & honestidade e aos
bons costumes, enquanto nio forem expurgados dos fatos e
palavras inconvenientes; e se de todo nio puderem ser
expurgados, como Teréncio, ¢ preferivel que ndo se leiam para
que a natureza do contedido ndo ofenda a pureza da alma

(FRANCA, 1952: 6).

A proibigdo em termos de “livros de poetas ou outros”
[grifo nosso] neste trecho exemplifica a tendéncia em afastar
a poesia da sala de aula, dando preferéncia a outras formas
literdrias, em especial as prosas histéricas e aos textos
declamatérios. Ainda que tal afirmacio possa se aplicar a
poetas contemporineos ao documento, ¢ presumivel —
principalmente quando o tnico autor citado é romano —
que essa recomendagio fosse a respeito, sobretudo, de autores
cldssicos que ndo confirmavam, em suas obras, as virtudes e

valores abragados pela doutrina crista. Esses valores,
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entretanto, sio observados em outras obras, que sio por
isso recomendadas, tais como os discursos de Cicero. Muitas
outras sio recomendadas, mas com ressalvas. Quando
sugeridas as leituras de outros autores latinos, fica clara a
preocupagao em selecionar os trechos que nio sejam
contrdrios 2 moralidade crista, sendo fun¢ao do mestre
expurgar os poemas antes de levd-los as salas de aula:?

Para conhecimento da lingua, que consiste principalmente na
propriedade e riqueza das palavras, explique-se, nas li¢oes
quotidianas [...] dos poetas, principalmente Virgilio com excegio
de algumas éclogas e do 4o. livro da Eneida, odes seletas de Hordcio
e também elegias, epigramas e outras composi¢oes de poetas
ilustres, contanto que expurgados de qualquer inconveniéncia de

expressiio. (FRANCA, 1952: 38, grifos nossos).

Quanto as leituras, poderdo explicar-se no primeiro semestre dos
prosadores, as cartas mais importantes de Cicero [...]; dos poetas no
primeiro semestre algumas elegias ou epistolas de Ovidio, escolbidas e
expurgadas, no segundo, trechos, também escolbidos e expurgados, de
Catulo, Tibulo, Propércio e das Eclogas de Virgilio, ou ainda, do
mesmo Virgilio, os livros mais fdceis como o 4o. das Geérgicas, o

50. e 070. da Eneida (FRANCA, 1952: 41, grifos nossos).

O nome de Cicero, entre os autores romanos, ¢ 0 mais
citado da Ratio Studiorum (35 vezes), sendo amplamente
recomendada a sua leitura, andlise e imita¢do para as mais
variadas finalidades educativas:

Quanto as regras, ainda que se possam procurar e observar em
todas as fontes, nio se deve, contudo, explicar, na prele¢ao
quotidiana, sendo nos livros retéricos de Cicero, na Retdrica de
Aristdteles, e, se parecer conveniente, também na sua Poética. No
que concerne ao estilo, ainda que se devam percorrer os melhores
historiadores e poetas, deverd ser formado quase exclusivamente
em Cicero; para esse fim se adaptam perfeitamente todos os seus
livros, mas as oragdes deverdo ser s6 explicadas a fim de que nelas
se vejam a aplicagdo dos preceitos da oratéria (FRANCA, 1952:
35-36).

a.i.1. O tempo serd dividido do seguinte modo. Na primeira
hora da manha recite-se o trecho decorado de Cicero e da arte
métrica, tomado pelos decuriges (FRANCA, 1952: 39).
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a.1.2. Enquanto corrige os trabalhos escritos pode passar algum
dos exercicios seguintes: colher frases dos trechos explicados e
varid-las de muitas maneiras; reconstituir um perfodo de Cicero
que haja sido desarticulado; fazer versos, passar uma poesia de
uma para outra forma; imitar um trecho, escrever em grego (ou

em verniculo) e outros semelhantes (FRANCA, 1952: 39).

a.1.3. Quanto asleituras, poderdo explicar-se no primeiro semestre
dos prosadores, as cartas mais importantes de Cicero aos parentes,

a Atico, ao irmdo Quinto (FRANCA, 1952: 41).

a.i.4. Na segunda hora matutina, repeti¢o breve da dltima ligio de
Cicero, explicagio por meia hora da nova, que serd logo objeto de
interrogagio, por tltimo, ditado do tema (FRANCA, 1952: 41).

No que diz respeito ao latim, observam-se dois
aspectos na educagio ministrada pelos jesuitas: (1) hd a
clara preocupagio em incluir a lingua e a literatura latina
em todos os niveis do ensino, mas (2) essa inclusio se faz de
modo interessado, uma vez que os textos antigos eram
escolhidos e apresentados para os alunos de acordo com a
moralidade cristd; os autores e trechos eram selecionados
com o intuito de corroborar os conceitos e ideais valorizados
pela Companhia de Jesus e pela Igreja Catélica.

A posi¢ao ocupada pelo latim no curriculo das escolas
jesuitas responde diretamente ao uso do latim no mundo
letrado europeu do periodo: aquela altura, o latim jd se
desprendera do mundo cléssico e j4 hd muito n3o era mais a
lingua que representava apenas o povo, a cultura e a literatura
romanos. Todos os demais povos europeus tinham dele se
apropriado e utilizado como sua prépria lingua, e isso se vé
refletido no curriculo jesuitico, que usa o latim nio s6 na
recuperagio dos elementos da cultura cldssica, mas
principalmente como veiculo de expressio do pensamento e
cultura europeus contemporineos. Em suma, o papel do ensino
de latim neste modelo era central e se fazia nao sé pelo resgate
e manutengao de elementos cldssicos da antiguidade, mas dava
a lingua latina o lugar de principal veiculo de transmissao da
realidade coeva e do pensamento cristao e leigo.

Embora possamos analisar as formas pelas quais os
jesuitas se apropriaram da cultura e da literatura cldssicas
para construir seu curriculo como tendenciosas e
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programdticas, ¢ inegdvel que a educagio jesuitica se
caracterizava pela formacio de cardter humanista, ou seja,
que considerava como mais importantes a dignidade
humana, a cultura e a arte, colocando em segundo plano o
pragmatismo do ensino, ou seja, a formagio voltada para o
trabalho, tao caro aos debates sobre educa¢io nos séculos
vindouros, como demonstra a afirmacio de Freire citada
acima, que acusa a formagio jesuitica de ter “pouco ou
nenhum sentido prético”.

IT AS REFORMAS POMBALINAS E O VERDADEIRO METODO DE
ESTUDAR

A educagio jesuitica vigorou durante dois séculos no
Brasil e em muitas outras partes do mundo; entretanto, o
poder acumulado pela Companhia de Jesus durante aqueles
mesmos dois séculos era visto como ameaca a soberania de
muitos paises e até mesmo da prépria Igreja. Os jesuitas
sofreram, ao longo do século XVIII, diversas retaliagoes:
foram expulsos da Franca em 1764; da Espanha, em 1767;
em Portugal, o Marqués de Pombal, através do Alvard de
18 de junho de 1759, oficializou o fim da educagao
ministrada pela Companhia de Jesus em todas as regides
do império, expulsando-os das terras portuguesas. Em
1773, o Papa Clemente XIV decretou a supressio da
Companhia de Jesus.*

A expulsdo dos jesuitas foi crucial para a educagio brasileira:
desde a sua chegada, os inacianos tinham detido a
responsabilidade pela quase totalidade das institui¢oes de ensino.
Ao expulsar os jesuitas, 0 Marqués de Pombal baniu praticamente
todos os professores da colonia. Pombal, amplamente influenciado
pelos ideais iluministas, pretendia substituir a organizagao
eclesidstica do ensino por uma metodologia laica (MACIEL;
SHIGUNOV NETO, 2006: 470). Para tanto, o rei D. José
instaurou, através do Alvard de 1759, o sistema de aulas régias,
de modo que fosse possivel nao sé

lutar contra a decadéncia dos estudos, ‘mas restituir-lhes aquele
antecedente lustre que fez os portugueses tdo conhecidos na
republica das letras’. Ainda segundo o Alvard, o ensino jesuitico
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havia interrompido a tradi¢io do humanismo quinhentista, que
agora precisava ser restaurado. (ALMEIDA, 2001: 73).

O verdadeiro método de estudar (1746), de Verney, foi
a mais importante obra do periodo cujas proposi¢oes
guiaram as reformas pombalinas. Verney postulava o ensino
de literatura através do portugués, do latim, da retdrica e
da poética. Embora possa parecer que a proposta de Verney
pouco se diferenciasse do curriculo jesuita, as disciplinas,
ainda que as mesmas, tém fungio diversa. A retdrica, por
exemplo, se mantinha no curriculo nio apenas para ensinar
os alunos a bem usar a palavra nas relagées com outros seres
humanos ilustrados, mas cumprindo a fungao de armamento
na batalha da constru¢do das novas representagdes do reino
portugués, que queria deixar a velha imagem de reino cristao
em favor de uma mais moderna, de nagdo europeia polida e
civilizada. Quanto ao ensino de latim, o autor faz muitas
criticas a0 modo ineficaz por que os jesuitas o ensinavam,
ocupando muito tempo com memorizagio de regras
gramaticais, mas dedicando pouco a leitura e a exercicios
que poderiam oferecer ao aluno um dominio ativo do
idioma. Essa tensao proposta nO verdadeiro método de estudar
jd prenuncia uma dicotomia com a qual os professores de
latim ainda hoje precisam lidar: aquela que contrapde o
estudo centrado em processos gramaticais aos métodos de
leitura. E interessante observar que Verney acusava o método
jesuita de ineficaz porque resultava em alunos que, ao cabo
de anos de estudo, nio conseguiam ler o latim com fluéncia
— uma observagio que ecoa em discussdes hodiernas sobre
o ensino do idioma.

Verney propunha reformas que estivessem alicercadas
no estudo da Antiguidade Cldssica, de forma que os
estudantes se percebessem unidos a tradigdo e a cultura
cldssicas. O autor defendia que somente através dos textos
dos grandes autores latinos os jovens poderiam compreender
e conhecer a cultura cldssica e, para isso, o estudo do latim
era necessdrio. Ao confrontarmos o ensino de latim dos
jesuitas e o proposto por Verney, percebemos a diferenga
no modo como cada uma dessas orienta¢oes pedagdgicas
enxergava o latim:

60



O latim dos jesuftas era ensinado e empregado como uma lingua
universal, viva e falada no seio da Igreja. J4 o ensino da lingua
latina proposto pela reforma terd um cardter totalmente diverso,
na medida em que o latim serd encarado como /lingua morta,
deixando de ser uma lingua falada para ser valorizada como
heranca. E, por isso, o ensino do latim imp6e-se, obrigatoriamente,
na lingua materna, com a proibigio, pelo menos nos primeiros

anos, de se falar latim nas aulas. (ALMEIDA: 2001, 76)

Interessa-nos atentar para o fato de que a acusagdo de
Verney, de que os jesuitas ensinavam gramdtica e, portanto,
os alunos dos jesuitas nao eram proficientes na lingua latina,
parece ir de encontro ao propésito do ensino jesuita, ou seja,
de que o latim era lingua viva e, portanto, falada, ouvida,
lida, escrita. Por outro lado, o método de Verney, a0 menos
em teoria, busca uma proficiéncia na leitura e, portanto, se
aproximaria dos métodos modernos que propéem o latim
como /ingua viva; no entanto, ao enfatizar a importancia dos
cldssicos como tradigao, relega-lhe o papel de lingua morta e,
portanto, nio falada, nio escrita. Hd uma quase inversao em
relagio ao que o mundo moderno entenderd em termos de
métodos de ensino de latim, uma vez que, no século XX,
como veremos, os métodos que propdem o ensino de gramdtica
em geral ndo se conjugam com o ensino de latim como lingua
viva, e sim como leitura, apenas.

Almeida (2001) observa que o método de Verney
estava ancorado no principio lockiano de utilidade da
cultura, j4 um passo distante das propostas humanistas de
ornamentagio do espirito. Assim,

Os estudos superiores deveriam ser ajustados as necessidades
culturais de Portugal, e os estudos menores a sua fung¢ao de
preparatrio para a universidade, para que resultasse em “uma
maior eficiéncia ou wutilidade, dos homens formados pela
universidade” (ALMEIDA, 2001: 74).

H4 ainda uma outra diferen¢a fundamental entre a
educagio jesuitica e a proposta pombalina que também j4
prefigura uma importante arena de combate do século XX:
a laicizagao do ensino. A nova proposta, ao enxergar a
educa¢io como um espaco do saber laico, se afasta da
concepgao jesuita do ensino, e a apropriagdo dos textos
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cldssicos terd, decerto, outra conotagio. Entretanto, por mais
sedutoras que possam parecer as ideias de Verney, nao houve,
a0 menos no Brasil, a concretizagao de tais ideais. Maciel e
Shigunov Neto destacam que

A reforma de ensino pombalina pode ser avaliada como sendo
bastante desastrosa para a Educagio brasileira e, também, em
certa medida para a Educagio em Portugal, pois destruiu uma
organizagio educacional j& consolidada e com resultados, ainda
que discutiveis e contestdveis, e ndo implementou uma reforma
que garantisse um novo sistema educacional (MACIEL;

SHIGUNOV NETO, 2006: 475).

Na prética, as propostas da reforma pombalina para a
educagio provocaram a desorganizagio da educa¢io na
col6nia, criando um hiato de quase meio século em que se
podem observar tentativas frustradas de aplicar aquilo que
havia sido concebido teoricamente pelo alvard de 1759. A
expulsao dos jesuitas, muito longe de resolver as questoes
do curriculo educacional, criou uma situagio cadtica em
que uma educagio regular e consolidada foi substituida pela
auséncia de um sistema educacional. Maciel e Shigunov
Neto concluem que, no Brasil,

nio hd uma continuidade nas propostas educacionais
implantadas. A expulsdo dos jesuitas e a total destrui¢do de seu
projeto educacional podem ser consideradas como o marco inicial
dessa peculiaridade tdo arraigada na Educagdo brasileira

(MACIEL; SHIGUNOV NETO, 2006: 472).

Apenas depois de dezesseis anos da expulsio dos
jesuitas, as primeiras escolas com cursos graduados e
sistematizados foram instituidas. Isso nao significou, decerto,
uma pronta laicizagao do ensino, ainda que tenha sido um
passo nessa dire¢io. No entanto, a prépria inexisténcia de
professores desvinculados de institui¢oes religiosas foi um
impedimento, e, na auséncia dos jesuitas, outras
congregagdes — beneditinos e franciscanos, principalmente
— passaram a atuar como educadores. Por isso, as fungdes
de padre e professor estiveram, ainda por muito tempo,
amplamente associadas.
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[T SECULO XIX E A CHEGADA DA FAMILIA REAL

O momento seguinte de transformag¢io na educagio
brasileira se deu jd no inicio do século XIX, a partir da chegada
e instalagdo da familia real portuguesa na colonia, que alcangou
entdo o estatuto de reino unido. Cursos de diversas dreas, até
entdo inexistentes, foram criados (BOAVENTURA, 2009:
130). A presenga da corte portuguesa criou uma demanda
de certas especialidades e profissoes, fazendo com que muitos
investimentos fossem empreendidos na inauguragao de cursos
que suprissem as novas necessidades. Antes da chegada da
familia real, por exemplo, havia pouquissimos médicos
formados na colénia, sendo a falta de profissionais da 4rea da
satude a motivagio para a criagio de diversos cursos de
Medicina. Portugal enfrentava a iminéncia da guerra contra
Napoledo e precisava se estruturar belicamente para promover
a defesa militar da Col6nia: para isso, criaram-se as Academias
Militar e de Marinha, cujo objetivo era “a formagao de hdbeis
oficiais de artilharia, de Engenharia, gedgrafos e topdgrafos
com emprego administrativo nas minas, nos caminhos, portos,
canais, pontes, fontes e calgadas, estabelecendo, dessa
maneira, a Academia Real Militar” (BOAVENTURA, 2009:
134). Os curriculos desses novos cursos e das escolas militares
contemplavam dreas do saber de mais recente prestigio, como
a matemdtica e a fisica, mas negligenciavam o antes
onipresente estudo das humanidades. A titulo de ilustragio,
o curriculo da Academia Militar do Largo de Sao Francisco
de Paula, no Rio de Janeiro, era organizado da seguinte forma:

No 1°ano, tinha Algebra, Andlise Geométrica, Trigonometria
Retilinea e Desenho de Figura; no 2°, Algebra, Cilculo Diferencial
e Integral e Geometria Descritiva; no 3°, MecAnica, Hidrdulica e
Desenho de Paisagem; no 4°, Trigonometria Esférica, Otica,
Astronomia, Geodésia e Fisica; no 5°, T4dtica, Fortificagio de
Campanha, Quimica, Filosofia Quimica e Desenho Militar; no
6°, entravam Ataque e Defesa das Pragas e Mineralogia; no sétimo,
Artilharia, Zoologia, Desenhos e Mdquinas de Guerra e outras
matérias. Tudo isso e mais os exercicios préticos, linguas francesa

e inglesa e esgrima. (BOAVENTURA, 2009: 134).
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Como se pode observar, a auséncia das humanidades
¢ quase total, com a honrosa exce¢io das linguas francesa e
inglesa. As linguas cldssicas e as literaturas, antes elementos
centrais da educacdo, estdo absolutamente fora do escopo
do curso que tem como objetivo formar homens que atuario
em posi¢des de destaque no reino. O ensino de cunho
profissionalizante, em vdrias carreiras, passou a ser valorizado
e, além da instituicao das cadeiras de Ciéncias Econdmicas
e de Quimica, foram criados a Aula de Comércio e o curso
de Agricultura, em Salvador, na Bahia. Os tnicos cursos de
humanidades que o governo instituiu foram aulas de linguas
vivas, que se consideravam uteis por suas possibilidades de
uso imediato no contato com aliados estrangeiros.

Ao menos teoricamente, muitos esforgos foram feitos
durante esse perfodo para suprir demandas educacionais
hd muito negligenciadas na colonia, mas, dos diversos
investimentos feitos, poucos beneficiaram o ensino de
humanidades. Nesse momento, o ensino das linguas cldssicas
comec¢a um movimento de entrincheiramento, sendo
primeiro relegado a nichos, reservado aos que decidiam por
uma carreira voltada para as humanidades, tal como o
Direito, e enfim sumindo dos curriculos gerais. Esse também
¢ o momento do declinio de disciplinas antes consideradas
nucleares, tais como a Filosofia e a Retérica — esta tltima,
tendo sumido completamente como curso ¢ mesmo como
drea do conhecimento durante a maior parte dos séculos

XIX e XX.

IV ENSINO NA REPUBLICA: “BATALHA PELO HUMANISMO”

A partir da proclamag¢io da Republica, outras
necessidades vieram se somar: os ideais igualitdrios trazidos
do estrangeiro, em especial da Franga e dos Estados Unidos,
estabeleciam como dever do estado a oferta de ensino
publico e gratuito para todos, e a demanda por escolas e
professores aumentou severamente. Intensificou-se o debate
sobre o que deveria ser oferecido como formagao a juventude
do século XX (SOUZA, 2009: 74). Principalmente a partir
da década de 1920, vdrios intelectuais se posicionaram a
favor de uma remodelacio do curriculo das escolas bdsica e
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secunddria, de forma que ela melhor servisse “a sociedade
moderna”. Os ataques aos contetidos das dreas de
humanidades presentes nos curriculos se dirigiam com maior
frequéncia para a questio da utilidade e necessidade dos
estudos cldssicos, do latim e do grego, embora praticamente
todo o ensino de humanidades estivesse sendo contestado
(SOUZA, 2009:73). Durante os diversos atos desta
“batalha pelo humanismo”, argumentava-se, por um lado,
que as mudangas nos curriculos eram necessdrias para que a
escola se adaptasse ao novo perfil do alunado — para quem a
escola era ponte para o mercado de trabalho —, por outro,
que a manutengio do curriculo humanista oferecia ao aluno
uma formacio geral, mais completa, e nio apenas uma
formagdo profissional, restrita a uma especializagio.

Um curriculo pautado nas humanidades defendia a
formagio de alunos que aprendessem sobre cidadania, moral,
valores, virtudes, artes e literatura nas escolas. Os que se
alinhavam com este ponto de vista propunham, em geral, a
manutengio do estudo do latim como lingua da civilizagao
e da cultura. Ainda segundo Souza, para esses educadores
“o valor da educagao secunddria estava no seu acentuado
desinteresse, isto é, seu apre¢o por uma formagio geral sem
preocupagio com a especializagio ou a formagio
profissional” (SOUZA, 2009: 75). Tendo sido construido
com base em uma argumentag¢io que valorizava o
conhecimento por si e uma formagio geral que, ao invés de
apontar uma diregao desde cedo, nutrisse cidaddos a quem
uma formagio moral e cultural amplas proporcionassem
um maior leque de possibilidades mais tarde, o curriculo
de vocagio humanista estava fadado ao desaprego por parte
dos que viam como premente a preparagio de profissionais
aptos ao trabalho, prontos a carregar sobre os ombros as
diversas tarefas pragmdticas da republica.

Nem todas as disciplinas de cunho humanista
sofreram o mesmo destino: segundo Souza, “disciplinas como
Histéria e Geografia, por exemplo, floresceram no inicio do
século XX consolidando uma presenca significativa nos
programas do secunddrio” (SOUZA, 2009: 76). Isso se deu
por conta da prépria construgio argumentativa da defesa
dessas disciplinas como dreas do saber cientificas, de cunho
pragmdtico e necessdrias para o desenvolvimento do ser
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5. Ainda que esteja além
do escopo deste trabalho,
¢ interessante observar
como essas outras areas
das humanidades, em
particular a Histéria,
desenvolveram como
mecanismo de autodefesa
uma imagem de 4reas
préximas as ciéncias
exatas. Segundo E. Hartog,
por exemplo, a
historiografia do século
XIX, “interpretava a
Histéria como uma
ciéncia cujo objeto estd tao
claramente definido
quanto o de qualquer
outra ciéncia” (HARTOG,
2003: 337).

humano, promovida pelos que construiriam assim sua
permanéncia nos cursos e no aprego da sociedade.’ A batalha
maior se travava em relagido a4 permanéncia ou nio dos
estudos cldssicos no curriculo, uma vez que essas disciplinas
eram vistas como ornamento.

Nesse momento, alguns setores vinculados a Igreja
Catdlica sairam em defesa das humanidades, em geral, e
mais especificamente da manutengio do ensino do latim.
No entanto, uma visio de humanismo enraizada no
cristianismo era cada vez mais rejeitada: o humanismo cristao
passou a representar uma cultura de privilegiados que se
opunha 2 expressio de uma sociedade democrdtica, postura
que fez com que essas disciplinas ganhassem ainda mais
descrédito dos educadores que discutiam as reformas
necessdrias para os curriculos. Essa associagdo entre
catolicismo e estudos cldssicos, que foi certamente uma das
responséveis pela forte presenca do Latim e do Grego quando
o dominio da Igreja sobre a educagio era quase absoluto,
também contribuiu com o declinio dessas disciplinas no
momento em que o Estado e os servigos por ele oferecidos
tendiam para um processo de laicizagio.

Observe-se porém que a discussao sobre a permanéncia
dos estudos cldssicos no curriculo raramente se preocupou
em redimensionar a maneira como essas disciplinas eram
ministradas no ensino secunddrio, de modo que pudessem
oferecer aos alunos maior contribui¢io em sua formagao. A
forma como o latim vinha sendo ofertado nos curriculos
bdsicos e secunddrios ainda era devedora do Mérodo de
Verney que, como vimos, entendia o latim como /ingua
morta, e, como demonstram livros diddticos da época,
privilegiava a gramdtica e a repeti¢do — aquilo que Verney
havia, na teoria, combatido, mas que, na prdtica, havia se
mantido como ponto fulcral do ensino da lingua cldssica.
Em suma, o como ensinar latim muito raramente foi posto
em pauta, mesmo naquele momento decisério: a discussao
se dava em termos de “manter ou nio manter’. A batalha
pelo humanismo, portanto, se configurava como uma luta
entre um espirito de renovagio que representavam as
disciplinas cientificas e exatas, e um espirito conservador,
que desejava manter os estudos cldssicos como eram,
representantes de um szatus quo social e politico.
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V REFORMA DO CURRICULO OBRIGATORIO: LATIM COMO
OPTATIVA

Em 1942, com a reforma Capanema, os estudos cldssicos
ocuparam um lugar privilegiado no curriculo: o ensino de latim
era destinado a todas as séries do curso ginasial. Segundo Souza,
a reforma Capanema foi “o ultimo reduto da lingua latina na
educagdo secunddria e da valorizagao da cultura geral como
eixo central da formagio da juventude” (SOUZA, 2009: 81).
Mas esse estado nao durou muito tempo: a batalha continuou
acirrada, e o desfecho dessa disputa se deu com a promulga¢ao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional em 1961
(Lei 4.024/61), através da qual o latim e outras disciplinas
antes obrigatdrias, como a filosofia (cf. FAVERO et al., 2004),
se tornaram disciplinas optativas. Essa omissao foi o golpe
definitivo que levou os estudos cldssicos a perderem a sua
supremacia no ensino secunddrio, fazendo com que
desaparecessem das prdticas escolares.

No ambito universitdrio, a supressao do latim e dos
estudos cldssicos dos curriculos secunddrios também causou
grande efeito: ndo havia mais a necessidade de formar
professores de latim, uma vez que a demanda havia diminuido
drasticamente. A reducdo da demanda, somada aos ecos dessa
mesma batalha entre humanismo e pragmatismo, agora no
curriculo superior, nao podiam ter resultado diferente:
também nos curriculos dos cursos superiores o latim e os
estudos cldssicos foram desaparecendo. Novas disciplinas
como a linguistica passaram a lutar por espagos antes
destinados aos estudos cldssicos; o latim em geral se reduziu
a dois semestres, quando muito, nos curriculos universitdrios.

No entanto, a disciplina sobreviveu e, de inicio
timidamente, se reformulou: aos poucos as influéncias das
teorias modernas da literatura e da linguagem repercutiram
positivamente na drea. As décadas de 60 a 80 do século XX
foram, em geral, um periodo de adequagao a nova realidade.
A partir de meados da década de 80, intensas discussoes acerca
do papel do latim, do grego e dos estudos cldssicos na
universidade surgem: a prépria fundagao da Sociedade
Brasileira de Estudos Cldssicos, em 1985, ¢ indicativo do
interesse na manutengao da 4rea e do desejo de discutir novos
principios norteadores das prdticas de ensino e pesquisa em
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linguas e literaturas cldssicas. Essas discussbes amadureceram
principalmente a partir de 1995, podendo ser indicado como
marco inicial desta nova fase, no que tange a teoria e prética
do ensino de lingua latina, a publicagio da obra “Uma
Estranha Lingua?”, de Alceu Dias Lima.

g

CONCLUSOES

Como vimos, desde os tempos dos jesuitas podem-se
reconhecer duas tradi¢des antagdnicas no ensino do latim,
fruto do que Pearcy (2010: 192) chama de um conflito entre
o humanismo e a filologia. Entre os simpatizantes desta, estao
os que defendem o latim como estrutura e os métodos focados
na andlise sintdtica e morfoldgica. Nestes, o principal mérito
do estudo do latim estd na andlise e compreensiao dos
fendmenos do idioma e na instrumentalizacio dos alunos
para os estudos linguisticos, seja no aprendizado de uma nova
lingua, numa compreensio mais aprofundada da lingua
materna, em estudos de etimologia, linguistica comparativa
e outros campos afins. J4 os defensores da postura chamada
pelo autor humanista enxergam o latim como veiculo de
culturas — antiga, medieval, renascentista — e, por objetivarem
0 acesso aos bens culturais do passado, valorizam a utilizagao
de métodos que propiciem a leitura corrida e a fluéncia no
uso da lingua. Neste caso, o principal objetivo do estudo de
latim estd no arcabouco literdrio e cultural a ser acessado.
Claramente, os fins justificam os meios empregados: os que
consideram que o latim ¢ instrumento para a melhor
compreensdo de fenémenos e estruturas linguisticos devem
optar por metodologias centradas no dominio da morfologia
e da sintaxe; jd4 os que formam os alunos com vistas a leitura
de textos devem buscar metodologias que privilegiam o
letramento cultural e a compreensao do contexto. Pearcy
(2010:194) vé méritos em ambos os posicionamentos e
procura empreender uma andlise neutra, concluindo que os
professores de latim lecionam diante e a partir da tensao entre
essas duas tradicoes.

Miotti (2004), ao refletir sobre o contexto brasileiro,
reconhece o mesmo conflito descrito por Pearcy, mas
entende que o ensino de latim deve ter como objetivo o
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desenvolvimento da habilidade de leitura de textos originais
de modo a familiarizar os alunos com a histéria e a cultura
da Roma antiga, colocando-se, portanto alinhada a tradigao
humanistica. Os métodos tradicionais de ensino de latim,
de cunho gramdtico-tradutério, foram criticados por
Barboza (2001), que elabora uma descri¢ao de pontos de
vista e propostas de ensino expostas em prefdcios de manuais
brasileiros de ensino de latim, tendo selecionado autores
do inicio do século XX — como Milton Valente, Vandick
Londres da Nébrega e Napoleao Mendes de Almeida — ¢
também autores nossos contemporineos — como Janete
Garcia, Antonio Martinez de Rezende e Oswaldo Furlan.

A partir do trabalho de Barboza, podemos exemplificar
essa dicotomia no ensino de latim no Brasil durante o século
XX. A autora apresenta, entre outros, o preficio do manual
Ludus, do padre jesuita Milton Valente, de 1949, e observa
que, para Valente, o estudo do latim transformard o aluno em
um homem culto e de bem, familiarizado com seu préprio
idioma — o portugués — e sua histéria: Valente faz uma apologia
do latim com base no ornamento do espirito e do
conhecimento do portugués através do latim, uma defesa muito
préxima daquela que Souza (2009: 75) expde como
caracteristica dos partiddrios do ensino do latim nos anos 20.

Por outro lado, ao analisar materiais pds-anos 90,
Barboza identifica uma mudanga no posicionamento teérico
dos profissionais de ensino de latim. O método Introdugio
a teoria e prdtica do Latim, de Janete Melasso Garcia, por
exemplo, procura se adequar ao breve espago que o latim
ocupa nos curriculos, enfatizando a prdtica da leitura e
compreensdo de textos latinos. O método Latina essentia,
de Antonio Martinez de Rezende, abertamente afirma que
o latim ndo pode ser encarado como uma lingua morta e
que seu objetivo ¢ possibilitar ao aluno a compreensio de
textos cldssicos. Ou seja, vdrios professores atuantes nas
universidades brasileiras hoje tém como objetivo o ensino
de latim para a leitura e como elemento de acesso a cultura
de outros povos e outras épocas, e nio mais o ensino de
latim como “supralingua” ou como base para o ensino de
linguas modernas.®

Barboza conclui em seu estudo que o principal
objetivo do ensino de Latim no inicio do século XXI, como
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representado pelos materiais diddticos produzidos no Brasil,
consiste em resgatar a relevincia cultural do latim através
do acesso aos textos produzidos por autores cldssicos. O
debate acerca dos fins do ensino de latim parece estar se
encerrando: ¢ raro hoje encontrar quem defenda que o latim
deve ser aprendido como um tipo de ornamento cultural
ou como forma de aprender melhor uma outra lingua (cf.
FORTES, 2010). Precipuamente, entende-se que o latim
tem importincia na medida em que se deseja entrar em
contato com as principais obras literdrias, documentos
histéricos e outras fontes que foram escritas naquele idioma,
e que sdo incontdveis, dado o papel do latim na Europa
durante cerca de vinte séculos. Resta-nos ainda, porém,
determinar os meios para chegar a este fim, ¢ esta ¢ uma
discussao ardente no campo dos estudos cldssicos hoje, no
Brasil e no mundo. Miotti (2006) chega as mesmas
conclusdes:

(...) pelo menos no Estado de So Paulo, houve significativa
mudanga de pensamento e que se estd mais consciente da necessidade
de adotar métodos mais arejados e de, principalmente, definir
com precisiio os objetivos do estudo do latim. A ideia de ndo dissociar
lingua e literatura predomina, ainda que encerrada em curriculos
que acabam por isolar, a0 menos na terminologia, uma coisa e
outra. Ainda persistem certos obstdculos na equagio do tempo
escasso com os objetivos do ensino, bem como alguma confusio
advinda da determinacio de metas nio equipardveis: se o propdsito
de certo curso é dar um panorama geral da estrutura do latim, a
estratégia diddtica serd muito diversa daquela exigida se o propdsito
¢ permitir acesso aos textos; se essas metas se confundem, a
metodologia de ensino e, por consequéncia, a sua eficicia, ficam
comprometidas (MIOTTTI, 2006: 94-95, grifos nossos).

Em suma, ainda que parega haver algum consenso
quanto ao objetivo do ensino de latim, a amplitude desse
objetivo e o caminho escolhido pelos docentes de lingua
latina no Brasil hoje para se chegar a este resultado nio ¢ o
mesmo e, como apontam outros autores, carecem de
discussio. E nosso objetivo, como parte final deste trabalho,
apresentar essas questdes de forma clara e concisa, apontando
para os principais caminhos que se apresentam hoje.
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Ainda pouco explorada no Brasil, mas bastante discutida
em outras partes do mundo, surge-nos a questio da
delimitag¢io do objeto dos Estudos Cldssicos. Anteriormente
neste trabalho definimos a lingua latina como veiculo de
objetos culturais cuja produgdo se estende dos séculos 11
a.C. a XVIII d.C.. No entanto, em muitos dos centros de
ensino de latim e nos curriculos por eles adotados, somente
a produgio de fatia bastante restrita desse periodo ¢ estudada,
a saber, a produ¢ao da Antiguidade. O latim dos perfodos
posteriores é pouco ou nada estudado, circundado pelo
preconceito de “lingua corrupta” ou “produgdo menor”. No
entanto, em outras regides, j4 hd décadas instaurou-se um
movimento de valorizagao da produgio pds-cldssica que hoje
se reflete nos curriculos e nas publicagbes, que dao igual
valor e espago no curriculo ao latim da Antiguidade e dos
periodos posteriores.” No Brasil, sdo em geral isoladas ou
de pouco folego as iniciativas de estudo de latim pés-Cldssico,
e nido identificamos nenhuma discussdo tedrica publicada
sobre o assunto, dominando os curriculos apenas o latim
da Antiguidade.

Quanto as metodologias, temos, de um lado, ainda
vérios docentes que, por inércia, por desconhecimento ou
por falta de formagio docente adequada,® usam métodos
tradicionais, gramdtico-tradutdrios, mesmo que em clara
discorddncia com os ideais ou objetivos professados pelos
mesmos docentes.” Maranhiao (2009) critica esse
descompasso entre o objetivo declarado e a forma como o
latim tem sido ensinado: segundo a autora, o ensino de
linguas cldssicas estd pautado no modelo de conhecimento
sistémico, que concebe a leitura como um processo de
decodificagio do texto através da interpretagio dos elementos
linguisticos que possui, uma forma de compreender o
aprendizado de linguas estrangeiras que foi hd muito
substituido no ensino de linguas modernas, por seus resultados
ineficazes. No caso do latim, a manutengio desta postura

reduz o seu ensino ao das estruturas linguisticas, desconsiderando-
se o seu valor comunicativo (e, portanto, socialmente posicionado,
com inevitdveis implica¢bes na atribui¢do de sentido aos textos),
e reforga o seu cardter de “linguas mortas”, como se a interagio
nio tivesse ocorrido entre autor-leitor na Antiguidade e ndo se
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7. Como exemplo, citemos
a universidade de Leuven,
uma das pioneiras na drea,
com a publicagio da revista
Humanistica Lovaniensia,
peroddico anual circulando
ininterruptamente desde
1968, dedicada exclusiva-
mente 4 publicagio de
estudos sobre obras
neolatinas; os currfculos
da Universidade de
Toronto e da Universidade
do Kentucky, com cursos
destinados a alunos que
desejam se especializar em
latim medieval e/ou
neolatim; a publicagio,
em 1995, da obra Reading
Medieval Latin, de Keith
Sidwell, como sequéncia a
famosa obra Reading Latin,
do mesmo autor, que vem
confirmar o que j4 fora
afirmado pelos autores do
volume de 1986: “ Se
ignordssemos aquela
tradi¢do (do uso e papel
do latim na cultura oci-
dental), e nos concentrds-
semos estritamente no
latim cldssico, sentimos
que estarfamos privando
os alunos de uma com-
preensdo da verdadeira
importincia do latim para
o mundo ocidental.”
(JONES & SIDWELL,
1986: v); os livros dida-
ticos da colegdo Latin for
the New Millenium, de
Milena Minkova e Terence
Tunberg (2008), metade
dos quais sdo dedicados a
obras pés-cldssicas; entre
muitas outras iniciativas
que apontam para uma
ampliagdo dos limites do
que se compreende como
conhecimento minimo
dentro da 4rea de lingua e
literatura latina.

8. A questao da formagao
do docente de latim ¢
igualmente espinhosa e



ainda menos trabalhada,
aguardando tratamento
tedrico adequado.

9. Esses ideias e objetivos
declarados podem ser
acessados no trabalho de
Miotti (2006) mas foram
também por nds analisados
durante os debates nos
Encontros de Professores
de Latim realizados entre
2010 e 2012
(informagoes em https://
sites.google.com/site/
encontrodeprofessoresdelatim/)
e nos questiondrios com os
quais estamos trabalhando
para a fase seguinte desta
pesquisa.

10. Para mais informagoes
sobre essas metodologias,
cf. RICHARDS &
ROGERS (2001), em

especial capitulos 1 e 4.

11. O termo “falantes
auténticos” ou “falantes
legitimos” para se referir
aos falantes de latim como
lingua materna, que
obviamente sdo apenas os
falantes da Antiguidade,
excluindo-se os demais
como “ilegitimos” ou
“inauténticos”, é usado
por vdrios autores que,
abertamente ou nio,
defendem o uso exclusivo
de material da
Antiguidade, tais como
Longo (2008: 155) e
BRUNO (1990: 70).

pudesse estabelecer entre autor-leitor na atualidade

(MARANHAO, 2009: 30).

De outro lado, metodologias desenvolvidas
principalmente a partir de meados do século XX e ditas
“de leitura’, exemplificadas pelos métodos Reading Latin e
Artes Latinae, tém como objetivo expresso treinar a leitura
de textos em lingua latina para que ela se faga de maneira
fluente. Nessas metodologias, em geral devedoras das teorias
de ensino aplicadas a linguas estrangeiras modernas tais
como a abordagem estrutural ou a audiolingual,’ os alunos
aprendem através da leitura de textos preparados, que
gradualmente passam de frases simples a trechos mais
complexos. A habilidade de leitura é desenvolvida através
da construgdo de expectativas textuais, construidas a partir
da internalizagdo de estruturas morfossintdticas. No
entanto, hd grande discordincia quanto ao uso deste tipo
de metodologia:

a) quanto aos textos utilizados, uma vez que hd os que s6
aceitem que se usem textos ditos auténticos, isto é
produzidos por falantes nativos de latim, e nao textos
criados modernamente como instrumentos diddticos, e
hd os que apontem as quase intransponiveis dificuldades
em se encontrar textos dos ditos “falantes auténticos™!
que nio tenham elementos complexos demais para um
iniciante;

b) quanto ao ensino da gramdtica, que, para alguns docentes,
fica prejudicado pelo volume de leitura e pela falta de
exercicios que se debrucem especificamente sobre a
gramdtica; alguns expressam insatisfagio com os resultados
do uso deste tipo de material por entender que os alunos
nio adquirem precisio no dominio das formas;

c) principalmente quanto ao uso do latim como lingua
ativa, ou seja, quanto ao uso de exercicios de escrita e de
oralidade; os primeiros existiam nos métodos tradicionais,
mas foram gradualmente abandonados em muitos dos
cursos de latim, ainda que subsistam nos centros mais
tradicionais, como em Cambridge ou na University of
London, ambos na Inglaterra; os tltimos, em especial,
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sdo bastante controversos, mas vem ganhando adeptos
desde meados do século XX ao menos na Europa.

Sem ddvida hd uma série de teorias e prdticas
intermedidrias, que se apresentam como uma mescla desses
diferentes pontos de vista, aproveitando elementos de um e
outro, em busca de um melhor equilibrio. Citemos, a titulo
de exemplo, proposta de Longo (2008) que sugere método
do tipo leitura e uso de prética ativa de lingua latina, através
de perguntas e respostas, procedimento também usado por
Sweet (2006) no jd referido Artes Latinae.

No Brasil, este assunto estd cada vez mais na pauta
dos docentes de lingua e literatura latina: além da jd citada
dissertacio de Charlene Miotti, as teses de doutoramento
de Alzir Oliveira (2008) e José Amarante Santos Sobrinho
(2013), por exemplo, sdo sinais do interesse crescente, no
meio académico brasileiro, pelas questdes da docéncia em
linguas cldssicas. A continuidade desta pesquisa pretende,
a partir da observagio empirica e das contribuigées dos
proprios docentes de universidades publicas brasileiras em
todas as regides do pafs, tragar um panorama do ensino de
lingua latina na universidade publica brasileira, tocando
também em questdes metodoldgicas.

Observa-se, portanto, que, a partir do ano 2000, as
reflexdes sobre o ensino de lingua latina passam a se ocupar
também do “como”, da forma através da qual a lingua deve
ser ensinada, atentando para o lugar que o latim ocupa nos
curriculos e para o objetivo do contato dos alunos do século
XXI com essa lingua nascida entre as colinas do Ldcio hd
mais de dois milénios. Se, conforme diz Maranhio (2009:
33), o aprendizado de latim deve considerar o
“desenvolvimento da habilidade de refletir a lingua como
fendmeno social, histérico, cultural, politico e ideoldgico,
dentre outros”, os docentes de lingua e literatura latina nas
universidades brasileiras buscam ainda as melhores formas
de transmitir esse rico legado.
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